Folien zum PS 12103: Hermeneutische Methoden und Geisteswissenschaftliche Padagogik (Rost) WS 2003/04

Folien(texte) zu Dilthey:

Wilhelm Diltheys (1833-1911) Begriindung der Hermeneutik

Thesen (aus Konig, E./Zedler, P.: Theorien der Erziehungswissenschaft, Weinheim 1998)

(1) Gegenstand der Wissenschaftstheorie Diltheys sind Geisteswissenschaften = alle Wiss., die sich
auf den Menschen beziehen i. Gs. zu den Naturwiss.
(2) Fur diese Geisteswissenschaften sind die naturwissenschaftlichen Vorgehensweisen ungeeig-

net, sie bediirfen deshalb einer eigenen wissenschaftstheoretischen Grundleqgung.

(3) Wahrend es Aufgabe der Naturwissenschaften ist, Verhalten zu erkldren, geht es in den
Geisteswissenschaften darum, innere Zustiande in ihrer Bedeutung zu verstehen.

(4) Die methodische Uberpriifung des Verstehens erfordert eigene, hermeneutische Methoden [zur
Erfassung von Bedeutunq].

(5) Die Forschungsmethodik wird beschrieben als ,,hermeneutischer Zirkel“.

Wilhelm Dilthey: Das Verstehen anderer Personen und ihrer LebensduBerungen (ca. 1910)

Wer war Wilhelm Dilthey? — Was versteht er unter Verstehen? — Wen meint er mit Personen? — Was sind
LebensaulRerungen?

1. Die LebensauBBerungen
Was sind Lebensaullerungen? — Gibt es unterschiedliche und wenn ja, welche? — Worin unterscheiden sie
sich?

2. Die elementaren Formen des Verstehens
Welche elementaren Formen gibt es? — Was versteht Dilthey unter Verstehen? — Wie kommt Verstehen
zustande?

3. Der objektive Geist und das elementare Verstehen
Was meint Dilthey mit ,objektivem Geist“? — Was hat das elementare Verstehen mit ihm zu tun?

4. Die héheren Formen des Verstehens
Worin unterscheiden sich diese von den elementaren?

5. Hineinversetzen, Nachbilden, Nacherleben
Was ist damit gemeint? — Und wie hangen diese zusammen?

6. Die Auslegung oder Interpretation
Sind Auslegung und Interpretation dasselbe? — Worin besteht die Auslegung? — Wie wird dabei
vorgegangen? — Warum muss ausgelegt werden? — Wie kann man Sicherheit bei der Auslegung gewinnen?

Definition von Verstehen
"Wir nennen den Vorgang, in welchem wir aus Zeichen, die von aufden sinnlich gegeben sind, ein Inneres
erkennen: Verstehen."

(Dilthey, Wilhelm: Die Entstehung der Hermeneutik (1900). In: Ders.: Gesammelte Schriften, Bd. 5, Lepzip:
Teubner 1924, S. 318.)
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Erklaren und Verstehen

Die Paradigmen von Natur- und Geisteswissenschaft

= Erklaren

Beziehungen @ Andere
Unkon- Faktoren
Verstehen = zentrierter
hil
—=

Lebenskontext

Eigenes
Verstandnis der
Situation

Abb. 3: Erkliren und Verstehen

(Quelle: Gudjons, Herbert: Padagogisches Grundwissen. — 7., véllig
neu bearb. und aktualis. Aufl. — Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 2001, S.
33)

zu Litt

Fokus auf Litt-Passage zum Bildungsideal

,=Naturlich trifft diese kritische Ablehnung das ,Bildungsideal‘ nur dann, wenn dieser Begriff in seinem vollen
Ernste genommen und nicht in einer unten zu erérternden Weise abgeschwacht wird, das heif3t wenn er eine
im Bild vorweggenommene Form lebendig-tatigen Menschentums bezeichnet, die in dem heranwachsenden
Geschlecht durch padagogische Einwirkungen zu verwirklichen ist. Nur wenn der Begriff in diesem Sinne
verstanden wird, wird auch er von den kritischen Einwanden betroffen, die wir dem angeblichen ,Fihrer'tum
des Padagogen entgegenstellen. Nur in dieser Auslegung gilt ihm die Mahnung: welche lebendige Gestalt
der Menschheit die jetzt heranreifende Generation in sich zur Darstellung bringen wird, das liegt auf3erhalb
erzieherischen Ermessens und Verfligens. Auch hier ziemt ehrflirchtige Bescheidung gegenlber dem
Walten des lebendigen Geistes. Fruchtlos sind also all jene Bemuhungen, wie sie die Praktiker und
Theoretiker, die Gesetzgeber und die Organisatoren der Erziehung auf ein zu entdeckendes oder zu
gestaltendes ,Bildungsideal‘ verwenden. [...]

So schlieRt sich der Kreis von Uberlegungen, die uns veranlassen die Gleichsetzung von Erziehertum und
Fuhrertum gerade an der Stelle abzulehnen, an der sie den padagogischen Reformern am entschiedensten
geboten scheint: in dem Verhalinis des Erziehers zur Zukunft [...] [Ilnsoweit die Fragestellung unseres
Themas sich auf diese Richtung padagogischen Wirkens bezieht, scheint unsere Darstellung sich durchaus
mit dem Prinzip des ,Wachsenlassens’ solidarisch zu erklaren. Denn was ist es denn anderes, was wir dem

Eifer des Erzieher-FlUhrers entgegenhalten, als eben die Mahnung, er moge jenes Leben seinem eigenen
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Wachstum Uberlassen, dem seine Geschaftigkeit Weg und Ziel vorschreiben mochte? (LITT, Theodor:
Fihren oder Wachsenlassen? [1927] in: ders.: Padagogische Schriften, Bad Heilbrunn 1995, 31f;
Auslassungen: F.R.)

Fragen zur kritischen Auseinandersetzung mit Litts ,,Fiihren oder Wachsenlassen“ (1927)

e Warum und mit welchen Argumenten (des gesamten 1. Kapitels) lehnt Litt ein pAdagogisch
vorgegebenes Bildungsideal ab?

e Soll der Padagoge nun fiihren oder wachsenlassen? — Welche Stellung bezieht Litt in dieser
Angelegenheit und wie begriindet er sie? — Sind f. & w. heute noch Grundpositionen padagogischen
Denkens? Gibt es weitere?

e Welches Eigenrecht auf eigene Lebensgestaltung haben die nachwachsenden Generationen?

¢ Wie kann die nachwachsende Generation eigene Orientierung gewinnen und eigenes Urteilsvermogen
erlangen?

o Wie lautet die Botschaft des Textes in Bezug auf den Zusammenhang von Padagogik und Geschichte in
ihrem zeitlichen Kontext?

o Weswegen besinnt sich Litt — trotz deutlicher Skepsis — letztlich auf das ,Klassische® als Inhalte des

Lehrens und Lernens?

- .
M Autorfin N Text m Leser/in ]
mit i in rm|z [Wem| ™ | Wirkun
Wer sagt Was welcher Absicht welcher Fo welcher g
1 | 1 1 i | l
i i ?
i Probl teht i Was will der Autor? Welche Argumentations- An wen wendet sich Was halte 'F" von dem Text
wssllselhc:e:'lkul_od hafts- erlc.i\es e (Mao(ive, interessen, formen werden verwen- der Text? Wie beuwrteile ich den
theoretisch, politisch)? Wetche Fragestellung? Absichten) det? Warum wird der Text Inhalt, wie die Form? .
’ Welches sind die Kern- An wen wendel er Welche sprachlichen gelesen? tn welchen Ma&e ‘lsl mein
Aussagen? sich? Mittel (insbesondere Was weif der Leser Vorverstindis beeinfluft?
Zentrale Begriffe? manipulative) werden bereits iiber den Gegen- usw,
Definitionent verwendet? stand? .
*Schiusselwérter™? Wird vorurteilsfret

gelesen?

0

! Form- (Sprach-)
Inhalts-Analyse Analyse

Te lyse im engeren Sinn

Texlanalyse im weiteren Sinn

St+acy/Kretschmer 199y, §. 36

Zum Thema Fragen und Lesen
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: mit : in mit .
Wer | sagt Was | | cicher | Absicht | o [Form| zu |Wem | “L | Wirkung
- Antworten

Rezensionen Titel Vorworl, Nachworl
Enauterungen durch Dozenten | Kapitel-Uberschriften Einleitung
in den Lehrveranstafiungen Zusammenfassungen Klappenlext
Lexika Exzerpte Literatur-Verzeichnis

Inhallliche und logische

Gliederungen
Visualiglerungen I
I
Inhalts-Analyse

I— Textanalyse im

engeren Sinn

weiteren Sinn

Manipulative Stralegien
(z.B. *Literalurschrauba®,

"Relevanz-Klatsche®,

"Sprachnebel', "Niveau-

falie”)

Form- (Sprach-)
Analyse

|

Textanalyse im

Metakognition

Erweitert in Anlehnung an Dietrich Pukas, Texterdrterung - Aufsatzlehre fiir Praktiker.

In: Zeitschrift fiir Berufs- und Wirtschaftspadagogik. Jg. 89, 1993, Heft 3, S. 302.

Zu Nohl: Padagogischer Bezug

Offenes Strukturmodell von Erziehung

Gesellschaftlich-historisch-sozialer-Lebenskontext

Rollen

«Intendiertes,
methodisches
Handeln

* Gegenstdnde

Themen

Erziehungsziele
{Normen, Werte)

e et E T

(Quelle: Gudjons, H.: Péidagogisches Grundwissen. - 4., iiberarb.

u. erweit. Aufl. - Bad Heilbrunn : Klinkhardt 1995, S. 196)
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Modelle des hermeneutischen Zirkels

= ,Geisteswissenschaft unterscheidet sich von Naturwissenschaft.
= Der Mensch und seine Erzeugnisse sind geschichtlich.

= Die Schépfungen des Geistes missen verstanden werden.

= Die Methode des Verstehens ist die Hermeneutik.

= Wenn wir verstehen, befinden wir uns in einem hermeneutischen Zirkel.“ (LENZEN 2000, S. 25)

Erleben Verstehen
Ausdruck

Seelenleben Objektivationen

des Nacherleben
Seelenlebens |

Abbildung 1 Der hermeneutische Zirkel (aus: Kunzmann/ Burkaro/ Wieomann 1991,
S.180)

Der hermeneutische Zirkel

V= Vorve;stéindnis; T = Textverstindnis; V| = erweitertes Vorverstindnis;
Ty = erweitertes Textverstindnis usw.

. . . Gars ’Do.n . i
Abb. 9: Hermencutischer Zirkel, I s, B :u, Helornb: Nebbrgden Ge-vles-

“t“*(’(;k, mw-d\x,. 4523' <, ye!
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Hermeneutik Horizontverschmelzung
des Gesprichs A
D aaane

Revision der usw.
revidierten Meinung: My,

revidierte Meinung: My, C( ] revidierte Meinung: M,;
Sache

Meinung M, Rekonstruktion von My,
mit Vorverstindnis V, im Vorverstindnis Vy: My
Dialogpartner 1 Dialogpartner2
mit Vorverstindnis V) mit Vorverstindnis V,

Abb. 19: Der hermeneutische Zirkel als Spiralbewegung des
Verstehens

\l (Quelle: Poser, Hans: Wissenschaftstheorie, Stuttgart 2001, S. 222)

Hermeneutische Differenz

“Objektiver Geist"

Interpret

b

Ver's"lehen
i Z Text

(Hermeneulische Differenz 5

i L g L e g B

= > <
Tendenz der Annaherung ("Horizontverschmelzung”)

Wemer C. Hanlinger Seile 6

zu Gadamer

Autoritit nach Gadamer (Seitenangaben nach deHaan/Riilcker 2002)
»Sofern die Geltung der Autoritat an die Stelle des eigenen Urteils tritt, ist Autoritat in der Tat eine Quelle von
Vorurteilen. Aber dal} sie auch eine Wahrheitsquelle sein kann, ist damit nicht ausgeschlossen, und das hat

die Aufklarung verkannt, als sie schlechthin alle Autoritat diffamierte.” (S. 278)

Die Aufklarung ,hat dazu gefuhrt, daf} der Begriff der Autoritat diffamiert wurde.” (S. 279) > Autoritat wurde
zum Gegenbegriff von Vernunft und Freiheit.
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Autoritat kommt erst einmal Personen zu. Ihre Wirkung hat ihren letzten Grund nicht in einem
Unterwerfungsakt oder eigenem Verzicht auf Vernunft, ,sondern in einem Akt der Anerkennung und der
Erkenntnis, [...] dass der andere einem an Urteil und Einsicht Gberlegen ist und dal® daher sein Urteil [...] vor
dem eigenen Urteil Vorrang hat. Das hangt damit zusammen, daf} Autoritat nicht eigentlich verliehen,
sondern erworben wird und erworben sein muss, wenn einer sie in Anspruch nehmen will. [...] Mit blindem
Kommandogehorsam hat dieser richtig verstandene Sinn von Autoritat nichts zu tun.” (S. 279;
Auslassungen: F. R.)

Zu Henningsen: ,Peter stort*

ErschlieBung der Situation durch Gesichtspunkte:

SchulEIGENTUM

KULTURGUT

UnterrichtsSTORUNG - Die Klasse lernt nicht
DISZIPLIN

AUTORITAT

PETER und seine Schwierigkeiten

DO RN =

Geisteswissenschaftliche Erziehungswissenschaft

am Beispieltext
.Peter stort”
von Jurgen Henningsen

” Prof. Dr. Henningsen

Leserin/Leser
(Vorversténdnis,
Gesichtspunkte)

die im Gespréach entwickelte ,Theorie“
(,Disziplin“, ,Autoritat®, ,Leistung®, ,Strafe®)
= padagogisches Daruber-reden

Padagogisches Geschehen
(Lehrerin, Schiiler, Raum — Zeit, Tische,
Stiihle, Ganzschrift, sprachl. AuBerungen =
,Text“, Nichtsprachl. [Gedanken, Mienen])
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Vor- und Nachteile der hermeneutischen Methode (nach Henningsen 1984, S. 62f.)
Es handelt sich um keine einheitliche Methode, viele Spielarten

Vorteil Nachteil

+ Das Ganze dieser Wirklichkeit bleibt im - Interpretation immer erst im Nachhinein
Blick mdglich

+ Behutsamkeit in der Wahi der eine - Fehlen einer ,Metasprache”

Interpretation leitenden Begriffe

+ Intentionen sind das primér Interessante |- Méglichkeit zu kritischer Distanz ist
erschwert durch ,Uberidentifikation*

+ Verstehen scheint méglich - mégliche Erkenntnisse haben subjektive

Farbung

- Wirklichkeit" immer nur vermittelt

anwesend

- Historismusproblem

Zu Klafki in Rittelmeyer/Parmentier

Anlass/Ausgangspunkt:

Text mit Aussagen uber XY (hier: Humboldts Bildungstheorie)

Fragen:

e Welches war der urspringliche Sinn von XY? (problem-/theoriegeschichtl.)
e Welche Rolle hat XY tatsachlich gespielt? (wirkungsgeschichtlich)
Vorarbeiten:

Recherche, Sichtung und Sammlung von Texten zur Fragestellung

Eingrenzung Uber Teilfragen

Methodische Schritte:
1. Fragestellung & Vorverstandnis (schriftlich festhalten) an den Text heranbringen!

2. Fragestellung & Vorverstandnis immer wieder krit. priifen & ggf. andern!

3. Quellen- bzw. Textkritik iben (Reflexion tber Textsorte, Autor, Anlass & Zeitpunkt des Verfassens etc.
-> Suche nach besten Quellen, Verifikation von Infos)
Semantische Analyse durchfihren (Zeitaspekt des Textes beachten!)
Pad. Texte sind oft Stellungsnahmen in Kontroversen, verfolgen Interessen. Diese kdnnen nur
verstanden werden, wenn Gegenspieler einbezogen werden.
weitere Quellen (u.a. Sekundarliteratur) heranziehen & textiibergreifene Zusammenhange klaren

7. auf die Syntax im Satz, zwischen Satzteilen, Satzen, Abschnitten achten! Der Syntax kommt grof3e
Bedeutung zu.

8. Die Gliederung des Textes muss herausgearbeitet werden: Hauptthesen, Begriindungen,
Nebengedanken, Exkurse usf. in ein Gliederungsschema bringen!

9. Die Argumentation auf (logische) Stimmig- & Widerspruchsfreiheit prifen

10. Sich mittels hermeneutischer Spirale ein tieferes Verstandnis erarbeiten

11. Ideologiekrit. Fragen nicht vergessen: Jeder Autor hat — bw. oder ubw. — einen gesell./zeithistor.

Standpunkt, verfolgt gesell. Interessen
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Elf methodologische Regeln der Interpretation padagogischer Texte
(vgl. Wolfgang Kilafki. In: Rittelmeyer/Parmentier 2001, S. 132ff.)

1. ,Textinterpretation erfolgt immer unter bestimmten Fragestellungen, und in der Fragestellung driickt sich
ein bestimmtes Vorversténdnis des zu untersuchenden Zusammenhanges aus. Der Interpret verféhrt
unreflektiert, wenn er sich das in seiner Fragestellung steckende Vorverstdndnis nicht bewul3t macht.
Dieses Vorversténdnis ist jedoch nicht etwa ein bedauerlicher Stérfaktor fiir das Auslegungsverfahren
(...) vielmehr ist die Fragestellung und das darin eingeschlossene Vorversténdnis die Voraussetzung
dafiir, dal3 ein Text iberhaupt interpretiert werden kann. Damit die Aussagen des Interpreten aber von
anderen Uberpriift werden kbnnen, mul3 der Interpret seine Fragestellung und sein Vorverstdndnis
formulieren!” (Klafki 2001, S. 134; Auslassung: F.R.)

2. ,Die vorgéngige Fragestellung und das darin sich ausdriickende Vorverstandnis miissen am Text bzw.
an den Texten selbst immer wieder (berpriift und ggf. gedndert werden.” (a.a.0., S. 135)

3. ,Eine der wichtigsten Voraussetzungen fiir eine wissenschaftliche Auseinandersetzung mit Texten ist die
Quellen- bzw. Textkritik.“ (a.a.0., S. 136)

4. Ein notwendiges Moment der Interpretation ist die Frage nach der Bedeutung einzelner Worte oder
Formen eines Textes. Mit dem Fachterminus ausgedriickt: es handelt sich um den semantischen
Aspekt, d.h. also den auf die Wortbedeutungen gerichteten Aspekt der Interpretation.” (a.a.O., S. 138)

5. ,Padagogische Texte entstehen héufig als Stellungnahmen im Zusammenhang mit Kontroversen, sie
ergreifen Partei, sind Ausdruck eines praktischen Engagements, nicht eines rein theoretischen
Erkenntnisstrebens; folglich kbnnen sie nur verstanden werden, wenn auch die jeweiligen Gegenspieler
in die Interpretation mit einbezogen werden.” (a.a.0., S. 140)

6. ,Zur Interpretation eines einzelnen Textes ist es hdufig notwendig, (iber den immanenten
Zusammenhang hinauszugehen und weitere Quellen hinzuzuziehen. Da umgekehrt aber auch die
textimmanenten Informationen zur Klérung textiibergreifender Zusammenhénge beitragen kénnen, kann
man prinzipiell von einem Verhéltnis wechselseitiger Erkldrung textimmanenter und textibergreifender
Zusammenhénge sprechen. (ebd.)

7. Fur die Ermittlung des Argumentationszusammenhanges eines Textes haben die syntaktischen Mittel,
die Sétze oder Satzteile miteinander verbinden, groBe Bedeutung. Wissenschaftliche Interpretation mul3
folglich diesem Aspekt der Syntax eines Textes besondere Aufmerksamkeit schenken.” (a.a.O., S. 141)

8. ,Was die Ermittlung der syntaktischen Beziehungen zwischen Sétzen und Satzgliedern im Kleinen zu
leisten vermag, mul3 vom Interpreten auch fiir den gesamten Text systematisch geleistet werden. Die
gedankliche Gliederung mul3 ibersichtlich herausgearbeitet werden: Hauptthesen, Begriindungen,
Erlduterungen, Beispiele, Nebengedanken, Exkurse usf. sind durch Interpretation voneinander
abzuheben und nach Méglichkeit in einem differenzierten Gliederungsschema zusammenzufassen.
Diese Aufgabe ist dann besonders dringlich, wenn ein Autor seinen Text nicht selbst ausdriicklich und
detailliert gegliedert hat und sofern er seine Gliederung nicht selbst kommentiert.” (a.a.O., S. 143)

9. ,Soweit es sich bei zu interpretierenden Texten um Argumentationszusammenhange handelt, ist der
Gesichtspunkt der inneren Widerspruchsfreiheit, der logischen Stringenz ein entscheidender
Auslegungsaspekt. Der Interpret muf’ die Begriindungen, Folgerungen, Herleitungen des Autors nicht
nur mitvollziehen, sondern kritisch Gberprifen. Er mufd prinzipiell unterstellen, dafl dem Autor logische

Fehler unterlaufen sein konnen.” (a.a.0., S. 144)
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10. ,Interpretation bewegt sich stdndig im sogenannten ,hermeneutischen Zirkel’: Die einzelne Aussage und
ihre sprachlichen Elemente werden im Gang der Interpretation immer wieder im Zusammenhang
gréBerer Aussagenzusammenhénge ausgelegt; das einzelne Wort wird erst im Zusammenhang eines
Satzes, der Satz erst im Kontext gréf8erer Satzzusammenhénge verstandlich usf.; spéter in einem Text
auftretende Aussagen wirken ergédnzend und verdndernd auf das Versténdnis des friiher Gesagten
zurlick. Zugleich gilt aber auch: Der jeweils umfassendere Zusammenhang kann nicht ohne seine
einzelnen Elemente verstanden werden.

Im zweiten Arbeitsschritt wurde Uberdies darauf hingewiesen, dal auch zwischen der Fragestellung
eines Interpreten und seiner konkreten Auslegungsarbeit das Verhaltnis wechselseitigen Einflusses
besteht.

Dieser wechselseitige Erlduterungsvorgang zwischen Einzelelementen und gré3eren Zusammenhéngen
sowie zwischen den Fragestellungen des Interpreten und der konkreten Textanalyse ist mit dem Begriff
des ,hermeneutischen Zirkels‘ gemeint. — Dieser Begriff scheint mir allerdings miverstéandlich zu sein:
Man bewegt sich ja eigentlich nicht im Kreise, sondern dringt in dem gemeinten Prozel3 zu besseren
oder, wie wir bildlich zu sagen pflegen, zu tieferem Verstdndnis von Texten vor. Insofern wére es
angemessener, von der ,hermeneutischen Spirale‘ zu sprechen.“(a.a.O., S. 144f.)

11. ,Es ist grundsétzlich immer méglich, dal3 die Auffassungen, Zielsetzungen, Thesen, Argumentationen,
die in einem Text bzw. in einigen Texten von einem Autor gedul3ert werden, entscheidend durch die
gesellschaftliche Situation oder Position, in der sich dieser Autor befindet, bestimmt sind, m.a.W.: durch
seine gesellschaftlichen Interessen, ohne dal3 sich der Autor dieses Zusammenhanges (iberhaupt oder
in vollem Umfang bewuB3t ist. Daher mul3 eine konsequente Textinterpretation, die der heute erreichten
methodologischen Erkenntnis entspricht, immer auch die ideologiekritische Frage stellen, d.h. die Frage
nach dem Zusammenhang zwischen gesellschaftlicher Lage und BewulBtsein.

Dieser erste Aspekt der ideologiekritischen Frage bei der Textinterpretation mul3 durch einen zweiten
ergénzt werden, sobald nach der Wirkung eines Textes, seiner Aufnahme, Umdeutung oder Ablehnung
durch bestimmte Lesergruppen gefragt wird oder nach dem Auftreten von Nachfolge- oder
Gegenschriften. Positive oder negative Reaktionen auf einen Text kbnnen selbst wieder ideologisch,
d.h.: durch undurchschaute gesellschaftliche Interessen der Menschen oder Menschengruppen, die
Stellung nehmen, bestimmt sein.” (a.a.0. S. 147)

zu Benner

genners sechs menschlic_l_1e Praxen
Okonomie, Ethik, Politik, Asthetik, Religion, Erziehung
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Benners prinzipienorientierter Ansatz; aus: Allgemeine Pddagogik 1987

Die Prinzipien pidagogischen Denkens und Handelns

Konstitutive Prinzipien der Regulative Prinzipien der
individuellen Seite gesellschaftlichen Seite
A Theorie der Erziehung (2) Aufforderung zur Selb- (3) Uberftihrung gesell-

2):(3) stindigkeit schaftlicher Determina-
tion in p4dagogische
' Determination

B Theorre der Bildung (1) Bildsamkeit als Be- (4) Nichthierarchischer
(1:(4) stimmtsein des Men- Ordnungszusammen-
schen zur Selbstbestim- hang der menschlichen
mung Gesamtpraxis

C Theorie pidagogischer Institutionen und ihrer Reform

(1)/(2):(3)/(4)

Abb. 20: Prinzipien pidagogogischer Fragestellung (Benner) (aus: Roth 1991, 12)

Quelle: Gudjons, Herbert: Grundwissen Pidagogik, 4. Aufl., Bad Heilbrunn: Klinkhardt 1995, S. 180

3. Strukturmodell erziehungswissenschaftlicher
Forschung

Problematisierung der Praxis
|

!

| THEORIE: Theoric der Erzichung  (Theorie der Schule) Theorie der Bildung

P

e ¥
d Sinnorien Entwicklung von Konzepten zur
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Wie ist Verstehen des ,Fremden® moglich?

"Um zu verstehen, begibt sich der Interpret in die Welt eines Textes, ohne freilich die eigene Welt vollstandig
zu verlassen. Dabei geht es nicht, den Anspruch auf Wahrheit zu suspendieren oder ihn auch nur spielerisch
auller Kraft zu setzen. Dies gilt sowohl flir den je eigenen wie fir den fremden Wahrheitsanspruch. Die
Teilhabe am Anderen bedeutet eher, die Wahrheit, den Sinn und die Bedeutungsgehalte des Anderen in der
eigenen Sprache zu formulieren. Den anderen zu verstehen, heil3t mithin nicht, sein Sprachspiel zu spielen.
Eher bedeutet Verstehen, da® man in einem wirklichen oder gedachtem Gesprach eine Interpretation der
Wahrheit des anderen in der eigenen Sprache erlangt. Da die Sprachansicht des anderen, die ich mir so
verstandlich mache, immer zugleich seine Weltansicht ist, habe ich im Verstehen teil an seiner Welt. Das
Verstehen bezieht sich auf eine prinzipiell unbegrenzte Mannigfaltigkeit von Sinnwelten."

Stephanie Hellekamps: Bildung und das Gesprach in pluralen Sinnwelten. In: Vjs. f. w. P., 75(1999), S. 419
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