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Aus: HERZOG, Walter (2005): Pddagogik und Psychologie im Woérterbuch. zur Normalitit der Erziehungswissenschaft. In

Zeitschrift fiir Padagogik, Jg. 51, Nr. 5, S. 673-693.
Hdufigkeit und Rangpositionen der Stichwérter ::a Zeichen im Wérterbuch Psychologie und im Wérterbuch Pddagogik

Tabelle 1:
nach Kategorien erster Ordnung
Kategorien erster Ordnung Wérterbuch Psychologie Worterbuch Pidagogik
Stichworter Zeichen Stichwérter Zeichen
(ohne Leerzeichen) (ohne Leerzelchen)
absolut | relativ ] Rang | absolut | relativ Rang [ absolut | relativ | Rang | absolut | relativ | Rang
Allgemeines und allgemeine Begriffe 203 6.9 6 56170 39 6 31 1.9 9 8894 0.6 13
Struktur der Disziplin und andere Disziplinen 586 19.9 2 262972 18.4 2 176 10.8 3 193201 12.6 2
Methodologie, Messtheorie und Statistik 280 9.5 5 125451 8.8 5 32 2.0 8 31057 2.0 6.5
Beurteilung, Diagnostik und Selektion 64 2.2 8 25908 181 12 87 53 5 67663 44 5
Psychische Funktionen und Kompetenzen 734 249 1 425470 | 29.7 1 109 6.7 4 87598 5.7 4
Biologische Grundlagen des Verhaltens 396 134 3 154365 10.8 4 7 04| 15 2501 021 15
Individuum und Persénlichkeit 54 1.8 1 27155 1.9 9.5 13 08 | 14 6813 04| 14
Entwicklung, Biografie und Generation 413 1.5 12 26751 1.9 9.5 30 1.8 | 105 30426 20 6.5
Gesundheit, Krankheit und abweichendes Verhaiten 366 124 4 215333 15.0 3 27 1.7 ] 12 16810 1.1 1
Pravention, Beratung und Therapie 70 24 7 42889 3.0 7 49 3.0 6 28327 18 8
Situation und Umwelt 6 0.2 14.5 1091 0.1 15 2 0.1 16 796 0.1 16
Information, Kommunikation und Medien 28 0.9 13 11698 081 13 34 21 7 24712 1.6 9
Interaktion, Gruppe und Organisation 59 20 9 26630 1.9 9.5 26 16 | 13 13466 0.9 12
Gesellschaft, Kultur und Politik 56 19 10 27275 1.9 9.5 204 12.5 2 137487 9.0 3
Erziehung, Bildung und Schule 5 02 ] 145 2659 021 14 774 47.5 1 865628 | 56.4 1
Profession und Berufsfelder 2 0.1 16 635 0.0 16 30 1.8 105 18855 1.2 10
Total 2952 100.2 1432452 | 100.1 1631 100.0 1534234 | 1000
Stichworter: Chi' (15, 4583) = 2413.04, p S .001; Zeichen: Chi’ (15, 2966686) = 1631162.15, p <.001
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Tabelle 2: Vergleich der Daten von Herzog zu Schaub/Zenke mit denen der Untersuchung Rost

Schaub / Zenke 2002 Bohm 2005
Kategorien erster Ordnung absolut |relativ Rang Absolut |relativ Rang
Allgemeines & allgemeine Begriffe 31 1,9 9 43 3.6 5.5
Struktur der Disziplin & andere Disziplinen 176 10,8 3| 61+81= 11,8 2
142

Methodologie, Messtheorie & Statistik 32 2,0 8 16 1,3 12
Beurteilung, Diagnostik & Selektion 87 53 5 43 3,6 55
Psychische Funktionen & Kompetenzen 109 6.7 4 49 4.1 4.5
Biologische Grundlagen des Verhaltens 7 04 15 12 1 13
ﬁ:a?&cca & Personlichkeit 13 0,8 14 21 1,7 10
Entwicklung, Biografie und Generation 30 1,8 10.5 22 1,8 9
Gesundheit, Krankheit & abweichendes Verhalten 27 1,7 12 37 3,1 7
Pravention, Beratung & Therapie 49 3,0 6 18 1.5 11
Situation & Umwelt 2 0,1 16 7 0,6 14
Information, Kommunikation & Medien 34 2,1 7 49 4.1 4.5
Interaktion, Gruppe & Organisation 26 1,6 13 38 3.1 6
Gesellschaft, Kultur & Politik 204 12,5 2 111 9,2 3
Erziehung, Bildung & Schule 774 47.5 1 568 47,3 1
Profession & Berufsleben 30 1,8 10.5 26 2,2 8
Total 1631 100,0 1202* 100,0 B

* hinzu kommen 191 Verweislemmata und 479 Personenartikel, die hier im Vergleich unberiicksichtigt bleiben.




Piidagogik (Syn. Erziehungswissen-
schaft; griech. pais Knabe, Kind, agein
fuheen, paidagogike techne Knabenfih-
rungskunst; engl. pedagogy. educational
theory). 1) Die Wissenschaft der Erzie-
hung bearbeitet im Wesenilichen vier
Aufgaben. 1. Beschreibung von Erzie-
hungs-, Unterrichts- und Ausbildungs-
prozessen in Gegenwart und Vergangen-
heit. 2. Interpretation der Programme fiir
und der Theorien tiber Erziehung im
Feld ihrer weltanschaulichen, wissen-
schaftlichen, politischen und sozialen
Bedingungen.  Verstlindlich gemacht
werden sollen die Werte, Normen und
Interessen, von denen her die Ziele,
Formen, Mafinahmen und Methoden der
Erzichung entwickelt und begriindet
werden bzw. worden sind. 3. Erklirung
der organisatorischen und der zwischen-
menschlichen Gestaltung von Erzie-
hungsprozessen und der beobachtbaren
Wirkungen von Erzichung. Gewonnen
werden soll ein Wissen, mit dessen Hilfe
die Voraussetzungen filr erfolgreiche Er-
zichung beschrieben und kontrolliert
werden konnen. 4. Klirung der pidago-
gischen Grundbegriffe und bildungstheo-
retische Analyse der gesellschaftlichen
Entwicklungen, um eine reflektierte, 6f-
fentlich kontrollierbare und verantwor-
tungsbewusste Gestaltung der piadagogi-
schen Prozesse zu ermoglichen.

2) Als selbstindige Disziplin wird P.
seit 1783 betrieben. Damals richtete der
preuBische Staat an der Universititin Hal-
le/Saale den ersten Pidagogiklehrstuhl
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ein. Die Entstehung einer selbstindigen P.
und ihre weitere Entwicklung sind cng
verzahnt mit Prozessen in Politik, Wirt-
schaft, Religion und Wissenschaft sowie
deren Reflexion in Philosophic, Gesell-
schaftstheorie, Literatur und Kunst.

So waren die radikale Kritik der Aufkli-
rungsphilosophie an liberlieferten Dog-
men und ihr Streben nach einer ver-
nunfigeleiteten und freien Gestaltung des
Lebens zusammen mit dem Interesse der
absolutistischen Staaten, durch eine auf-
geklinte, sprich rationale, kalkulier- und
steuerbare Politik die Modernisierung
voin Rechtswesen, Verwaltung, Volks-
wirtschaft und Militdr in die Wege zu
leiten, die geistesgeschichtlichen und
politischen Wurzeln fur die Selbstidndig-
keit der P. Denn wenn der Mensch von
Natur aus vernunfibegabt und gut ist
und wenn alles, was der Mensch ist, was
er erkennt, was er will und dann auch
vermag, letztlich das Ergebnis seiner Er-
ziehung ist, so die zentralen Thesen der
Aufkldrungsp., gewinnen Erziehung und
Bildung fiir die Uberwindung geistlicher
und geistiger Bevormundung ebenso wie
fir die Beseitigung riickstindiger Le-
bens- und Arbeitsformen hohe Bedeu-
tung. Durch Erziehung und Bildung las-
sen sich nach Uberzeugung der Aulkli-
rungsp. sowoht das Individuum wie die
Gesellschaft zum Besseren fiihren. Ge-
fordert wurde eine von Theologie und
dogmatischer Ethik freie P., die zur Ver-
vollkommnung des Einzelnen wie des
Gemeinwesens beitragen sollte.

Die P. ist damit sei ihrer Bntstehung mit
dem Problem konfrontiert, wie sich
die Vervollkommnung der Subjekte mit
der gesellschaftlichen Inanspruchnahme
von Erziehungs-, Bildungs- und Ausbil-
dungsprozessen vereinbaren lisst.. Des-
halb hat die P. filr sich zu kldren, auf
welche Weise sie auf die Gestaltung die-
ses  Spannungsverhiltnisses  Einfluss
nehmen will und mit den Mdoglichkeiten
wissenschafilicher Forschung und Theo-
ricbildung éiberhaupt kann.

Im Laufe ishrer Geschichte haben sich
Teile der piidagogischen Theorie und
Praxis an ganz bestimmte weltanschauli-
che oder pragmatische Programme an-
gelehnt. Daraus sind mehr oder weniger
geschlossene pidagogische Schulen im
Sinne von Uberzeugungsgemeinschaften
hervorgegangen, so u.a. Montessori-P.,
Freinet-P. und Waldorfschulen.

Eine weitere Differenzierung der P. er-
gab sich aus der Anlechnung an erkennt-
nistheoretische und forschungsmethodi-
sche Positionen in Philosophie und So-
zialwissenschaften. Die Konzeptionen
bzw. Richtungen der P. unterscheiden
sich zum einen in der Gewichtung der
unter 1) genannten vier Aufgaben, dic P.
zu bearbeiten hat, und sie bestiminen
zum anderen das Verhiltnis der P. zur
gesellschafilichen Erzichungspraxis in
sehr spezifischer Weise zwischen den
Positionen engagiert und mitverantwort-
lich bis zu distanziert und wertungs-
frei.

3) Auf der Grundlage der in Theolo-
gie, Philosophie und Geschichtswis-
senschaft  entwickelten Hermeneutik
(F.D.E. Schleiermacher, W. Dilthey)
sucht dic geisteswissenschafiliche P.
iiber die systematische Interpretation
grundlegender pidagogischer Objekli-
vationen (Erzichungsichren, Bildungs-
programme, Schulpliine, Gesetze usw.)
den fiir die jeweils aktuelle pidagogi-
sche Praxis Verantwortlichen ein mbg-

Aus: SCHAUB, Horst; ZENKE, Karl G. (2004): Wérterbuch Pidagogik. Unverdnd. Aufl. — Miinchen: Deutscher Taschenbuch Verlag.

lichst genaues Bild von den historisch-
gesellschaftlichen Bedingungen ihres
Denkens und Handelns zu vermitteln.
Der Erziehungswirklichkeit soll durch
die Auslegung zugrunde liegender An-
sichten, Theorien, Ziele, Ordnungen,
MaBnahmen usw. ein verticftes Selbst-
verstindnis ermbglicht werden. Auf die-
se Weise kann die geisteswissenschaftli-
che P. zwar das Verstiindnis dafiir erwei-
tern, warum sich Erziehung in Theorie
und Praxis so darstellt, wie sie es jeweils
tut. Zukunftsweisende Orientierungen
aber sind im Prinzip nicht moglich.

Im Gegensatz zu dieser historischen
Relativierung fragt die transzendental-
philosophische oder normative P. unter
Bezugnahme auf die Philosophie /. Kants
nach den aller Erfahrung und Beurtei-
lung von empirischer Erziehung voraus-
gehenden, rein aus dem Erkenntnisver-
mdgen selbst zu gewinnenden und inso-
fern apriorischen Prinzipien, von denen
her Erziehung im Unterschied zu Fiir-
sorge, Pflege, Dressur oder Training ihre
Geltung iiberhaupt erst gewinnen kann.
Sie versteht ihre grundsitzlichen Aussa-
gen als Normen, an denen sich die Gel-
tung pidagogischen Denkens und Han-
delns zu erweisen hat.

Einen sinnweisenden Anspruch erhebt
auch die phinomenologische P. Sie will
das Wesentliche piddagogischer Prozesse
und Gegenstinde durch Reduktion auf
das, was in der geistigen Anschauung
von diesen Prozessen und Gegenstéinden
gegeben ist, erkennen. Nicht das zufilli-
ge Verstindnis der Phinomene in sub-
jektiven und gesellschaftlichen Grenzen
interessiert, vielmehr soll hinter den,
moglicherweise auch gegen die subjekti-
ven Deutungen erzieherischen Handelns
das Wesen der Phinomene freigelegt
werden.

Ein viertes Konzept der P. stiitzt sich auf
die materialistische Gesellschaftstheorie

(K. Marx). Erziehungsprozesse werden
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von der materialistischen P. im Bedin-
gungsfeld der gesellschaftlichen Organi-
sation von Arbeit und den damit unmit-
telbar zusammenhingenden sozialen
Strukturen und Herrschaftsverhiltnissen
analysiert. Durch den Nachweis der
Funktionalisierung von Erziehung sollen
die Grundlagen fiir eine systemiiberwin-
dende Emeuverung pidagogischer Theo-
rie und Praxis gewonnen werden. Auch
die materialistische P. verfolgt also eine
aktive Einflussnahme auf den gesell-
schaftlichen Erziehungsprozess.

4) Den vier skizzierten Konzeptionen
der P. ist vorgehalten worden, dass sie
der Beschreibung und Analyse sozialer
Bedingungen, unter denen Erziehungs-,
Unterrichts- und Ausbildungsprozesse
tatsichlich ablaufen, und der Untersu-
chung von Ursache-Wirkungs-Zusam-
menhlingen in pidagogischen Verhilt-
nissen nicht die gleiche Aufmerksamkeit
geschenkt haben wie der Interpretation
oder der Konstruktion bildungstheoreti-
scher Entwtlirfe, der Begriffskritik und
der globalen Formulierung von Erzie-
hungstheorien. Und speziell an die Ad-
resse der geisteswissenschaftlichen P. er-
ging der Vorwurf, sie habe die Interes-
senbindung  pidagogischer Theorien
nicht aufgeklirt, sich in ihren Interpreta-
tionen auf geistesgeschichtliche und psy-
chologische Aspekte beschrinkt und die
politische Vereinnahmung der Erziehung
auf diese” Weise verschleiert. So wurde
der jeweils faktischen Erziehung die
Wiirde einer giiltigen Erziechung zuge-
wiesen. Nach diesem fundamentalen
Zweifel an der weiteren Tragfihigkeit
des traditionellen geisteswissenschaftli-
chen Konzepts integrierten eine Reihe
von Vertretern der geisteswissenschaftli-
chen P. (W. Klafki, K. Mollenhauer, H.
Blankertz u.a.) ideologickritische Analy-
sen und sozialgeschichtliche Studien in
ihre Arbeit. Als kritisch-konstruktive Er-
ziehungswissenschaft (auch emanzipato-
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rische Pidagogik genannt) signalisiert
diese Konzeption ihr Engagement fiir
eine P., die im Sinne der Aufklirung
konsequent fiir die Emanzipation der zu
Erzichenden eintritt. N
5) Das erfahrungswissenschaftliche De-
fizit der P. wurde erst dann nachhaltig
korrigiert, als das Wissenschaftsver-
stiindnis der P. durch die Hinwendung
zur empirischen Forschung (Empirie)
etwa ab Mitte der sechziger Jahre eine
weitere Verinderung erfubr. Neue Krite-
rien filr die Uberpriifbarkeit wissen-
schaftlicher piidagogischer Aussagen
wurden aus Psychologie und Soziologie
gewonnen. Das erklirende und auch das
konstruktive, also handlungsanleitende
Potenzial der P. ist dadurch wesentlich
verbessert worden. Die neue Bezeich-
nung Erziehungswissenschaft sollte die
Erweiterung des piddagogischen Wissen-
schaftsverstiindnisses um methodische
Grundsitze aus stdrker empirisch ausge-
richteten Wissenschaften anzeigen. An
dem Aufgabenverstindnis der P. bis
hin zu der Entscheidung, sich auf der
Grundlage transzendentalkritischer, phi-
nomenologischer, gesellschaftstheoreti-
scher und sozialisationstheoretischer Er-
kenntnisse in Mitverantwortung flir die
Gestaltung der gesellschaftlichen Erzie-
hungsprozesse zu sehen, #nderte sich
dadurch freilich nichts.

6) Den radikalen Bruch mit dem Kon-
zept der P. als Wissenschaft von und fiir
die Erziehung verfolgte dagegen in den
siebziger Jahren die empirisch-analy-
tische Erziehungswissenschaft, die sich
als wertfreie Sozialwissenschatt versteht,
folglich alle Normen, Orienticrungen,
Beurteilungen und Empfehlungen fur die
Geslaltung des pidagogischen Prozesses
aus dem wissenschaftlichen Aussagen-
zusammenhang der P. eliminiert. In
konsequenter Anwendung dieser Ent-
scheidung konnen dann nur noch solche
Aussagen wissenschaftliche Geltung be-

anspruchen, die experimentellen oder
zumindest daran orientierten” Uberpril-
fungensverfahren standhalten. Dabei will
und kann diese P. den Anspruch und das
Wesen von Erziehung nicht mehr erken-
nen. Sie engt sich ein auf die Bereitstel-
lung von Kenntnissen, die in einem
technischen Sinne die Kontrolle von
Lernprozessen optimieren.

7) In ihrer heutigen Praxis beachtet die
P. in Abhiingigkeit von den Problemen,
um ‘deren Aufklirung und Losung sie
sich bemitht, die Standards der unter-
schiedlichsten wissenschaftlichen Kon-
zeptionen. Das gelingt keineswegs
widerspruchsfrei. P. ist, wie andere
Wissenschaften heute auch, kein har-
monischer und in sich geschlossener
Arbeitszusammenhang, in den herme-
neutische, philosophische, phinomeno-
logische, ideologiekritische, materialisti-
sche und empirische Erkenntnisprozesse
bruchlos integriert werden konnen. Im
Gegenteil, die methodische und fachli-
che Differenzierung und damit auch die
Uneinheitlichkeit der P. nach innen und
auBen sind inzwischen weit fortge-

" schritten. Gewachsen ist jedoch zugleich

die Klarheit iiber die jeweils spezifi-
schen  Erkenntnismoglichkeiten  und
Grenzen der verschiedencn Konzepte
und die Bereitschaft zu wechselseitiger
Erginzung und Korrektur.

8) In den letzten 100 Jahren wurde er-
zieherische Arbeit mehr und mehr insti-
tutionalisiert, was zugleich zur Heraus-
bildung neuer pidagogischer Berufe
fithrte. Richtete P. in Theorie und Praxis
ihr Interesse zuerst ausschlieBlich auf
Kinder bzw. Schiiler, weswegen die P.
auch vomehmlich als Berufswissen-
schaft der Lehrer verstanden wurde, so
sind heute praktisch alle Ahersstufen der
Bevolkerung Adressaten pidagogischer
Programme und MaBnahmen. Entspre-
chend ist auch die fachliche Differenzie-
rung der P. als Wissenschaft vorange-

Aus: SCHAUB, Horst; ZENKE, Karl G. (2004): Worterbuch Padagogik. Unveridnd. Aufl. — Miinchen: Deutscher Taschenbuch Verlag.

schritten. In Oricntierung an Altersstufen
lassen sich Kleinkindp., Vorschulp.,
Schulp., Berufsp., Erwachsenenbildung
und Altenbildung unterscheiden. Unter
dem Gesichtspunkt spezifischer Aufga-
benfelder haben sich neben der Schulp.
und der Berufsp. die Sozialp. und die
Behindertenp. (auch Sonderp.) heraus-
gebildet. In diesen Teildisziplinen der P.
filhrte die Konzentration auf bestimmte
Problembereiche zu weiteren fachlichen
Untergliederungen (Spielp., Museumsp.,
Medienp., Umwelterz., Sexualp., Ge-
sundheitserz., Pol.  Bildung, Sporip.
u.a.).

Literatur: 1.3, 1.5, 2.1, 8.0
pidagogische Diagnostik (engl. educa-
tional diagnostics). 1) Praktische Aus-
ibung diagnostischer Titigkeiten zur
systematischen und kontrollierten Ge-
winnung von Informationen iiber Lehr-
Lern-Prozesse in pidagogischen Hand-
lungsfeldern, die auf der Grundlage
priziser Fragestellungen pidagogische
Entscheidungen unterstiftzen.

2) Teildisziplin der Pidagogik/Erzie-
hungswissenschaft, die durch Forschung
und Theoriebildung die Anwendung di-
agriostischer Methoden in piidagogischen
Handlungsfeldern weiterentwickelt.

Der Begriff p.D. wurde von K. Ingen-
kamp auf dem Grundschulkongress 1969
im Sinne des Educational measurement
und in Anlehnung an die medizinische
und die psychologische Diagnostik in
die pidagogische Fachsprache einge-
fihrt. Ziel war die Professionalisierung
der Pidagogen als Diagnostiker im
Handlungsfeld von Erzichung und Un-
terricht und die Loslosung von der
Dominanz auBerschulischer Psychodi-
agnostik. bzw. psychologischer Betreu-
ung. Zu den Funktionen der p.D. gehd-
ren: Forderung individueller Lernpro-
zesse, Verbesserung des Unterrichts,
Intensivierung der Beratung von Schii-
lern, Eltern und Lehrern, Pidagogisie-
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Aus: BOHM, Winfried (2005): Worterbuch der Padagogik. 16., vollstindig iberarb. Aufl. — Stuttgart: Kréner.

Paedagogia perennis

der Industrialisierung in England, der als pa-
ternalistischer Philanthrop das Los der Arbei-
ter und ihrer Kinder durch humanitire Sozial-
reformen verbesserte. Durch eine Verinde-
rung der Umwelt wollte O. den Charakter des
Menschen lenken; fiir O. war der Mensch so-
mit splastische, und die herrschende Klasse
konnte dadurch eine neue Gesellschaft smit
mathematischer Genauigkeits aufbauen (vgl.
- Skinner). Dabei seien die ersten Lebensjahre
von ausschlaggebender Bedeutung. Nach der
Versffendichung von Owens oNew View of
Socierys (1813-16), der Eroftnung der ersten
-+ infant school und des Instituts fiir Charakrer-
bildung in New Lanark (Schottland) wurde O.
immer mehr zum soziahistischen baw. konunu-
nistischen Utopisten. 1825-27 wversuchte er
vergebens, seine Ideen i der Gemeinschatt
New Harmony (USA) in die Praxis umzuset-
zen, wobei er die Grundiibel der Gesellschaft
(fir O.: Religionen, unnatiirliche Ehen und

Paedagogia perennis (lat.: inumerwihrende
Pidagogik). Ein der sphilosophia perennise nach-
gebildeter Begriff zur Bezeichnung einer auf
dem Boden der —» Neuscholastik aufbauenden
christlich normativen Pidagogik.

L.: H. Henz, Lehsb. der systemat. Pid., 1964, "1971;
ders., Bildungstheorie, 1992; B. Schwenk, p.p.2, in:
D. Hoffann, u. a. (Hy.), Begrindungsfornmen der
Pid. in der \Modernes, 1992,

Pidagogie (missverstindliche Eindeutschung
des gricch. paidagogein = Knahen fithren). Bei
-+ Dilthey aufiauchend, von — Gouder (Sy-
stem der Pidagogik, 1915, 71964) als Bezeich-
nung fiir die erzicherische Praxis im Gegensatz
zur pidagogischen Theorie cingefiihrr. Ob-
wohl der Begriff von — Petersen, H. Dépp-
Vorwald, W, - Flitner, — Langeveld in dhnli-
chem Sinne gebraucht wurde, hat er sich ge-
geniiber dem umfassenden »Pidagogike nicht
durchsetzen konnen.
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Privateigentum) eliminieren und die Einwoh-
ner zum Gliick in der Gemeinschaft hinleiten
wollte. — Sozialistische Erzichung.

Schr.: A New View of Society, London 1813-16
u. 6.; Pad. Schriften, hg. v. K.-H. Giinther, Berlin-
Ost 1955; (2us. mit J. Mill), An outline of the system
of education at New Lanark and Education from
the supplement to the Eucyclopaedia Britannica,
London u. a. 1993.

L.: H.Simon, R.Q., 1905; H. Silver, The Concept of
Popular Education, London 1965,1977; E. H. Fun-
ke, Sein — Erkennen — Handcln, 1981; M. Elsisser,
Soziale Intentionen und Reformen des R.O. in der
Friihzeit der Industrialisicrung, 1984; D.-E. Franz,
Saint-Simon, Fourier, 3, Sozialutopien des
19. Jahthunderes, 1988; R. Beke-Bramkamp, R.O. -
Kommunitarismus als Weg zu ciner gerechtercn
Gescllschaft, 1989; Ch. Stiubli, Gesellschaft, Men-
schenbild und Erzichung bei R.O.und Leo N. Tol-
stoj, (Diss. Zirich) 1989; G. Steinacher, Philanthro-
pic und Revolution, 1997; 1. Dounnachie, RO,
2000.

Padagogik. Nicht, wic oft isrtiimlich ange-
nownnien, aus dem griechischen paidagogein =
Knaben fiihren gebildet, sondern analog zu
Begriffen wie Logik, Echik, Rhetorik, aus dem
griechischen paideia entstanden, meint das um
1770 cingefiibrte Fremdwort eigentlich die
(wissenschaftliche) Lehre von der menschhi-
chen Bildung bzw. Bildungslehee. Wihrend in
vielen anderen Sprachen der Begriff P. fiir die
Theorie der Erzichung (also das reflektierende
und projcktierende Nachdenken iiber die Er-
ziechung) vorbehalten wird, meint der im
Deutschen mehrdeutige Begriff 2 sowohl das
erzicherische Handeln {einschlieBlich der dar-
in wirksammen Werevorstelhungen, Ziele, Tech-
niken, handelnden Personen, ihrer geschicheli-
chen Grundlagen und ihres institutionell-or-
ganisatorischen Rahmens) als auch dic Theo-
rie der Erzichung (die Erzichungswissenschaft
cinschliefllich ihrer Metatheorie). Diese Un-
genauigkeit ist niche sprachlicher Nachlissig-
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keit geschuldet, sondern daran wird deutlich,
dass in der P. als praktischer Wissenschaft
Theorie und Praxis unlosbar verbunden
sind.

Historisch bilden pidagogische Probleme seit
dem gricchischen — Altertum einen festen
Bestandteil der abendlindischen Philosophice;
bei — Platon und — Aristoteles gehdren sic in
die Politik, spiter (z. B.bei — Quintilian) wer-
den sie im Rahmen der - artes liberales der
— Rhetorik zugezihlt. Im christlichen Den-
ken, z. B. in der Patristik, bei — Augustinus,
Bonaventura, —» Thomas von Aquin, werden
pidagogische Fragen in theologische Uberle-
gungen eingebettet.

An deutschen Universititen wurde P. seit dem
18. Jahrhundert als Anhang der praktischen
Philosophic (Ethik), als Teil der praktischen
Theologie (- Katechetik) oder als Didaktik
des gelehrten Unterrichts (Gymnasialpid-
agogik) gelehrt. Eigenstindige Wissenschaft
konnte die P erst werden, als sie nicht mehr auf
das didaktische und methodische Feld einge-
engt blicb, sondern den zu Erziehenden im
neuzeitichen Verstindnis des Menschen als
hochste irdische Instanz begriff, der scin eige-
nes — Gewissen hat, als einzelner (und niche
nur als Glied cines gréBeren Ganzen) Wiirde
besitzt und deshalb niemals nur als Mittel, son-
dern immer auch als Selbstzweck (— Kane,
— Person) betrachtet werden muss. Erziehung
richtet sich dana nicht mehr (nur) auf dic Ab-
richcung von brauchbaren Biirgern, sondern
(auch) auf die — Bildung miindiger Menschen
(— Rousseau).

Dic crsten nachhaltigen Versuche, die Psyste-
matisch-wissenschaftlich auszuarbeiten, kniip-
fen sich an — Herbart und — Schleiermacher.
Herbart wollte die I auf (ciner absoluten und
materialen) Ethik und (ciner mechanischen)
Psychologic aufbauen, wobei jenc iiber die
Ziele zu entscheiden und diese die Wege auf-
zuzeigen hitte. Sein dichotomischer Ansatz
trug bereits die Gefuhr einer Auseinanderent-
wicklung in einerseits cine (blo) —» normati-
ve P und andererseits eine (tein) empiristisch-
technologische  Erzichungswissenschaft  in
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sich. Auch Schiciermacher griindete die P.auf
die Ethik, verstand diese aber im Sinne einer
Geschichusphilosophie und wies der P. die
Aufgabe zu, in Koordination mit der Politik
auf die Verwirklichung des hochsten Gutes
hinzuarbeiten. Schleiermachers historisch-
politischer Ansatz hat in Deutschland iiber
- Dilthey und die — Geisteswissenschaftliche
P.(— Spranger, - Nohl, - Weniger, -+ Flitner,
mit Einschrinkung auch - Litt) eine lebhafte
und bis in die 1950¢r Jahre dominicrende Stel-
lung gewonnen. Eine jiingere Generation hat
dann durch Rezeprion der sog. —+ Kritischen
Theorie der Frankfurter Schule diese Tra-
dition zu eciner - kritisch-emanzipatori-
schen Erzichungswissenschaft weitergefiihrt
(- Mollenhauer, - Klafki, = Blankertz v. a.).
Per Herbartsche Ansatz, der weniger wissen-
schaftstheoretisch als vielmehr in einer prak-
tikablen Unterrichtslehre (Herbartsche For-
malstufen) wirksam geworden war, wurde
neuerdings im Zusammenhang mit der wis-
senschaftstheoretischen Adaprion des — Kuiti-
schen Rationalismus und der inhaltlichen und
methodischen Rezeption der empirischen So-
zialforschung wieder lebendig, und zwar in
dem Bemiihen um eine — empirisch-analyti-
sche Erziehungswissenschaft, die aut’ Wertur-
teile verzichtet und sich qua Wissenschaft aufl
die Edorschung der Kausalzusammenhinge
von Absicht und Erfolg der Erziehung be-
schrinkt (- Brezinka, - Heid, — Rossner,
— Roth). Beiden Richtungen stchen ent-
schieden normative Ansitze gegeniiber, de-
nen es schwerpunktmiBig um Begriindungs-,
Prinzipien- und Normfragen zu tun ist
(vom — Neukantianismus ausgehend: - Pet-
zelt, & Heitger, W. — Fischer u. a.; vom Mar-
xismus her: » Gamim u.a.; von einer betont
christlichen  Philosophie  herkommend:
- Poggeler, - Henz u.a). in den letzten
Jahren wat zu diesen drei »Grundrichtungens
vor allem die Rezeption von - Analytischer
Erzichungswissenschaft (- Qelkers), franzosi-
scher = Phinomenologie (- Meyer-Drawe,
— Lippitz), - Systemtheorie (= Tenorth) und
-3 Personalismus (— Bohm) hinzu.
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Aus: BOHM, Winfried (2005): Worterbuch der Pddagogik. 16., vollstindig iiberarb. Aufl. — Stuttgart: Kroner.

pPadagogik vom Kinde aus

Die pidagogischc Fragestellung lisst sich heu-
ristisch nach drei Aspckten hin aufichlieBen:
dem anthropologischen (wer ist der Mensch?),
dem teleologischen (was soll der Mensch wer-
den?) und dem methodologischen (wie kann
Erzichung dem Menschen dabei helfen?). Un-
ter systematischer Ruiicksicht sind von den drei
méglichen Auffassungen des Menschen her —
als Werk der Natur, als Werk der Gesellschaft,
als Werk seiner selbst — grundsitzlich drei Pid-
agogiken denkbar. Eine naturalistische Auffas-
sung des Menschen als Individuum versteht
Erzichung als Entfaltung und reduziert P auf
das Studium der individuellen ~» Entwicklung
samt ihrer Stérungen und moglichen — The-
rapien. Eine soziologistische Auffassung des
Menschen als Triger sozialer Rollen identifi-
ziert Erzichung mit — Sozialisation und grenzt
P. weitgehend auf das Studium der prigenden
sozialen Faktoren und Determinanten ein; sie
zielt auf die Ermittlung jener dufleren Fakto-
ren, deren Beherrschung Biidung und Erzie-
hung planbar, kontrollierbar und wissenschaft-
lich herstellbar machen. Eine personalistische
Auffassung des Menschen (- Personalismus)
sicht die zentralen Momente in der autono-
men Verantwortung, im Gewissen und in der
Freiheit und begreift Erziehung als cinen
vorwiegend dialogischen Prozess, der auf die
miindige Freisetzung des Menschen als einma-
liger, unwiederholbarer und unaustauschbarer
— Person in ihrer Verantwortung vor sich
selbst, dem anderen und dem Absoluten zielt.
Im fortschreitenden Prozess ihrer Differenzie-
rung hat sich die P.in Deutschland in den letz-
ten Jahren in folgende Teilgebicte und z. T
Studienrichtungen aufgegliedert: - Allgemei-
ne P, -3 Schulp., — Sozialp.,, — Sonderp.,
— Erwachsenenbildung, — Berufs- und Wirt-
schaftsp., — Altenbildung, - Vorschulerzie-
hung, — Vergleichende Erzichungswissen-
schaft.

L.: Ausfiihcliche Literaturhinweise s. sLiteratur zum
Studium der Pid.« am Ende dicses Bandes.

Pidagogik vom Kinde aus. Der Gedanke
ciner Pv.K.a. geht der Sache nach auf
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~» Rousseau zuriick und wurde im 20. Jahr-
hundert von — Dewey in seinem Konzept
ciner child-centered schodl entfaltet. Grundeles
mente sind die Ablehnung der Planung von
Erzichung und Unterricht; an ihre Stelle triu
die radikale — Individualisierung des Lernens
und seine Ankniipfung an die natiirflichen
— Interessen und Bediirfnisse des Kindes (bzw.
Schiilers); dic Selbstregulierung der Lerngrup-
pe (life-class); die unmittelbare Selbsterprobung
der Kinder und ein strikter Antiautoritarismus
bis hin 2ur Abschaftung erzicherischer Autori-
titen (-» Key) und der Schule selbst. Gestiitzt
wurde diese Auffassung von Erzichung auf die
These cines angeborenen natiitlichen Bau-
plans (— Montessori) oder auf die Annahme
einer instinktiven Sicherheit (- Otto), it der
das Kind von sich aus die Welt erobert und sein
Weltbild aufbaut (- Gurlitt).

Die Selbstkritik der Pv.K.a. hat Dewey selbst
scharf artikuliert (Experience and Education,
New York 1938), indem er auf ihr unbeftiedi-
gendes Improvisieren, auf den kindlichen Des-
potismus, auf das Fehlen wirklicher Freiheit,
— Autoritit und Disziplin und auf die Tatsa-
che hinwies, dass es im Bereich des Geistigen
keine sspontane Befruchtunge gibt, sondern
der Schiiler ebenso des Lehrers wie die Schule
der Kultur bedarf. Die Gedanken einer Pv.K.a.
erlebten in vielen sog. - Alternativschulen
und in der —» Antipidagogik der 1980er Jahre
cine boomartige Wiederbelebung. Ein offenes
Problem der Pv.K.a. besteht darin, von wel-
chem Kinde sie cigentlich ausgeht — vom kon-
kreten Kind oder (nur) von einem bestimmiten
Bild des Kindes, das im Kopfe dieser Pidago-
gen herrscht. » Reformpidagogik.

L.: E. Key, Das Jh. des Kindes (schwedisch 1900), de.
1902 «. .; ). Dewey, Schools of To-Morrow, New
York 1915; B. H. Body, Progressive education at the
crossroads, New York 1938; H. M. Lafleety, Sense
and Nonsense in’ Education, New York 1947; A E.
Beston, Educational Wastelands, Urbana (11l.) 1953;
Th. Dietrich (Hg)), Die Pid. Bewegung sVom Kin-
de ause, 1966, ‘1982 (m. Bibl.); Th. Wilthelm, Pid. der
Gegenwart, 1967, *1977; G. Acone, Profilo critico
del Marx-Freudismo pedagogico, Neapel 1978; K.
Prange, Was heiflt »Pv.K.a.0?, 1986; W. Bohm u. 2.,

481

Schnec vom vergangenen Jh., 1993, '1994;
W. Bohm, ). Oelkers (Hg ), Reformpid. kontrovers,
1995, ’1999; J. Weisser, Das heilige Kind, 1996;
E. WeiB3, sV K.a.e. Ein sreformpid.« Slogan und sei-
ne Problematik, in: Archiv fir Reformpid. 3 (1998)

172,

Piadagogikunterricht. Bezeichnet den Un-
terricht im Fach -» Pidagogik an Schulen
(nicht das Pidagogikstudivm an Fachhoch-
schulen oder Universititen). Pidagogik findet
sich als — Fach an berufsbildenden Schulen im
Rahmen der Ausbildung fiir soziale, pflegeri-
sche oder pidagogische Berufe (-» Erzicherin).
Inhaltlich gehe es dabei oft um historische Ab-
risse (etwa der Vorschulerziehung), pidagogi-
sche Rechts- und Institutionenkunde und
die Sammlung mehr oder weniger erprobter
Handlungsanleitungen. Als Fach an allgemein-
bildenden, meist hheren Schulen ist Pidago-
gik nur in einigen Bundeslindern (z. B. Nord-
rhein-Westfalen) vertreten, bei beachtlicher
Zahi der Schiifer in diesem Fach. Bereits
die — Saarbriicker Rahmenvereinbarung von
1960 und dann die Empfehlungen zur Reform
der — gymnasialen Oberstufe von 1972 hatten
cinen (wahlfreien) P.angeregt. Der P. wird un-
terschiedlich begriindet: 1. In den berufsbil-
denden Schulen dient er der Qualifizierung
fiir die jeweiligen Titigkeiten, 2. in den allge-
meinbildenden Schulen wird er als Informa-
tion iiber einen immer wichtiger werdenden
Teil der gesellschaftlichen Praxis als Vorqualifi-
kation fiir die spitere Vater- bzw. Mutterrolie
(in Bayern ist durch die Verfassung Erzie-
hungskunde in der Hauptschule geboten) und
als Reflexion der eigenen Erfahrung und des
eigenen Handelns (etwa Schiilerrolle) geschen.
Hcute beinahe ohne Bedeutung ist das Motiv,
durch P fiir den Lehrerberuf zu werben.

Eine eigene Didaktik des Pidagogikunter-
richts ist noch im Entstchen. Die grundsitali-
che Frage dabei lautet, ob das Fach wissen-
schaftspropideutisch  oder im Sinnc von
Handlungsanweisungen zu konzipieren sei.
Nach K. Beyer soll der P. zwischen beiden Ex-
tremen vermitteln, d. h. nicht theoriefrei und
nicht streng rezepthaft sein, die Erziehungs-

Pidagogische Provinz

wissenschaft aber als Bezugsebene mit Dienst-
leistungscharakter als »Handlungspropideu-
tike unter ausdriicklichem Bezug auf die Ge-
genwart der Schiiler ansehen. Dabei kénnte
der P sozialwissenschaftliche und philosophi-
sche Erkenntnisse fiir die Schule integrie-
ren.

Eigene Lehrpline/Curricula liegen in Bayern
(1976), Hamburg (1976) und Nordrhein-
Westfalen {1970 bzw. schon 1961) vor. Die
Kritik des tatsichlichen Pidagogikunterrichts
und der in letzter Zeit zahlreich erschienenen
Unterrichtswerke bemingelt seinen stark se-
minaristischen Charakter (reiner sLektiirebe-
triecbs) und die zu geringe Beachtung der
eigenen Erfahrungen der Schiler.

L.: K. Beyer, P. Eine Konzeption, 1976; E. Grof}
(Hg ), Erzichungswiss. Unterricht, 1977; Vjschr. .
wiss. Pid. (1977) 4 (Themenheft); Zs. f. Pid. 24
(1978) 6 (Themenheft); Adick, Bonne, Menck, Di-
daktik des Ps, 1978; K. Beyer, Reader zur Didak-
tik des Unterrichtsfaches Pid., 1978; Groothoff,
Ackermann, Billstein, Erzichungswiss. Unterriche,
1978, ). Langeleld (Hg.), Fach: Pid., 1978; K. Rau-
scher (Hg.), Erzichungskunde, 1978; K. Beyer, Pfen-
nings, Grundlagen des Ps, 1979 (m. Bibl. der Unter-
richtswerke); R Hiilshoff, U. v. d. Burg, H. Kreis
(Hg.),P, 1981, U.v.d. Burg, H. Kreis (Hg.), Lexikon
zur Pid., 1982, ’1987; ). Langefeld, Unterrichtspla-
nung im Fach Pid., 1982; K. Beyer, Handlungspro-
pideutischer P, 3 Teile, 1997/98; E. Knépfel (Hg.),
P.— ein notwendiger Beitrag zur Schulentwicklung,
1999.

Padagogische Anthropologie -» Anthropo-
logie, Pidagogische.

Padagogische Provinz. Einc von - Gocthe
in »Wilhelm Meisters Wanderjahren« (1821,
1829) geschilderte ideale Erzichungsstitte in
Forim einer Lebens- und Erzichungsgemein-
schaft, in der alle menschlichen Titigkeiten in
den Dienst der Erziehung gestellt werden. We-
senticher Bestandteil der Erziehung sei die
Kunst, oberste Leitidee die Ehrfurcht. Wahr-
scheinlich ist Goethes Darsteltung dem »Erzie-
hungsstaate - Fellenbergs nachgebildet. — Die
Idee einer pidagogischen Provinz kehrt oft in
Romanen, pidagogischen Darstellungen oder
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